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ODGOJNO-OBRAZOVNI SUSTAV 1 ETNICKI
KONFLIKT (PRIMJER BIVSE JUGOSLAVIJE)*

SAZETAK

Etnicka i kulturna raznolikost (bivSega) jugoslavenskog prostora utjecala je i na
potrebu za autonomno&éu obrazovanja u pojedinim republikama. No, svojevrsnu fleksi-
bilnost i decentralizaciju odgojno-obrazovnog sustava nadmocno je natkrilio strogi nad-
zor ideoloskog centra. Integrativna uloga (dogmatske) marksisticke ideologije implicirala
je nadnacionalnu ideologijsku povezanost jugoslavenskih naroda koja nije imala razumi-
jevanja za potpunije iskazivanje nacionalnih raznolikosti i osjecaja. Upletanje driavne
ideologije u odgojno-obrazovni sustav ¢inilo je taj sustav nemodernim: tromim i nesamo-
stalnim. Izvana (odozgo) postavljeni ciljevi nisu odgovorili stvarnim zahtjevima visena-
cionalnog drustva. Konfliktna situacija na prostoru (socijalisticke) Jugoslavije iznijela je
na vidjelo i manjkavosti odgojno-obrazovnog sustava. Ponekad su se ti nedostaci koristili
kao sredstvo politicke manipulacije i etnomobilizacije (primjer Srba u Hrvatskoj), a dije-
lom su iz njih izvirali i razlozi nezadovoljstva i poneki uzroci konflikta (primjer Albanaca
na Kosovu). Razlicita (¢ak i kontradiktorna) argumentacija o ugroZenosti nacionalnih (et-
nickih) specifiénosti u odgoju i obrazovanju upuéuje ipak na zajednicki izvor nezadovol-
jstva - kontrolu ideoloskog centra nad odgojno-obrazovnim sustavom. Prvo popustanjem
utjecaja ideoloskog izvora driavne kohezije i na kraju njegovom iserpljenoséu presahnula
je i njegova dominacija nad odgojno-obrazovnim sustavom, a dotad latentni koflikti sve
su se jasnije iskazivali.

Modernizacijski procesi u drustvu povezani su s razvitkom skolstva, od-
nosno odgojno-cbrazovnih sustava: pismenost i osnovna obrazovanost stanov-
nistva (priprema i osposobljenost za brze i jednostavnije stjecanje novih zhanja)
preduvjeti su sve slozenije podjele rada, snaznijeg protoka informacija i pokre-
tljivosti stanovnistva. Upravo stoga Sto je postala neizbjezni dio puta kojim prolazi
svaka generacija, Skola kao prenosilac "kulturnog kapitala" pridonosi kulturnoj
reprodukciji drustva: kodificirana, sistematizirana i homogenizirana skolska po-

* Ovaj je rad ponesto preinacen tekst priloga koji je pripremljen u okviru medunuru:lm}j‘: projekta "Ethnic
Conflict and l}cvclolpmum" (United Nations Research [nstilute for Social Development, Genéve; koordinator
projekta: dr. Rodollo Stavenhagen).
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ruka (Bourdieu i Passeron, 1987) sadrzi sustav znanja, vjestina, navika i vrijed-
nosti to ih tvorei odgojno-obrazovnih programa Zele prenijeti na iduée narastaje.
Svako drustvo oblikuje odgojno-obrazovni sustav prema kriterijima koji u njemu
vladaju, vjerujuci manje-vise u moé odgoja i obrazovanja.

% %

Pretendirajudi na to da bude efikasnija i pravednija drzava od one "stare”,
socijalisticka je Jugoslavija nastojala modernizirati i preobliciti i odgojno-obra-
zovni sustav. Pri koncipiranju novoga odgojno-obrazovnog sustava neizostavno
se morala susresti i s problemom postivanja nacionalnih raznolikosti. Bududi da
je svoje vlastito ustrojstvo temeljila na federativnom uredenju jugoslavenska je
drzava time omogudila i svojevrsnu decentralizaciju odgojno-obrazovnog sustava
(5to se ogledalo u republickim i regionalnim nadleznostima nad obrazovanjem).
No, drugo vazno i ujedno najizrazitije obiljezje odgojno-obrazovnog sustava bila
je stroga kontrola ideoloskog centra. Centralizam i jednozna¢nost upravo u sferi
programiranja §kolske poruke nadmoéno su se natkrilili nad fleksibilnogéu i de-
centralizacijom odgojno-obrazovnog sustava. Integrativha uloga (dogmatske)
marksisticke ideologije nametala je nadnacionalnu ideologijsku povezanost jugo-
slavenskih naroda ne imajudi razumijevanja za potpunije iskazivanje nacionalnih
raznolikosti i osjecaja.

Proklamirana nacela jugoslavenskog odgojno-obrazovnog sustava bila su
demokratiénost, jedinstvenost, svjetovnost i nastava na materinskom jeziku (usp.
Simlesa, 1971: 62). Pravo na obrazovanje imali su svi (bez obzira na spol, dob,
sposobnosti, rasnu, nacionalnu, religijsku pripadnost i druge razlike). Skole su
bile svjetovne i javne (osnivale su ih "drustveno-politicke" organizacije) i nije bilo
privatnih skola. Jedinstvenost sustava u federativnoj Jugoslaviji o¢itovala se u
njegovoj vertikalnoj i horizontalnoj pl‘OhOanSti.l

* % *

Pravo skolovanja na materinskom jeziku bilo je zajaméeno Ustavom SFRJ
(1974) svim narodima i narodnostima (nacionalnim manjinama) izrazavajudi ta-
ko njihovu ravnopravnost unutar jugoslavenske federacije (¢l. 171). Bududéi da u
Jugoslaviji nije bilo zajedni¢kog jezika u sluzbenoj upotrebi svi su jezici bili jed-
nakopravni u svim federalnim jedinicama §to je istovremeno znacilo da su pri-
padnici svakog naroda i narodnosti imali u svakoj republici, pokrajini, odnosno
opéini u kojoj su zivjeli pravo na skolovanje na svom jeziku. No dok su Zakonom

1 I nakon ukidanja saveznih zakonodavnih istitucija odgoja i obrazovanja (poslije donodenja Ustava SFIRJ 1974),
zajednistvo se ostvarivalo nizom "drustvenih dogovara” i "samoupravnih sporazuma”.
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o odgoju i obrazovanju na jezicima narodnosti bila regulirana prava pripadnika na-
rodnosti na obrazovanje, o $kolovanju pripadnika naroda koji su Zivjeli izvan podrudja
svoje "mati¢ne” republike nije bilo posebnih propisa o njihovu §kolovanju.

Drugim rijecima, pripadnici bilo koje od konstitutivnih jugoslavenskih nacija
ukoliko su zivjeli izvan svoje "matiéne” drzave (republike) imali su pravo na gkolo-
vanje na materinskom jeziku i upoznavanje svoje nacionalne kulture, ali se tim svo-
jim pravom uglavnom nisu imali priliku u stvarnosti koristiti.” Takvo sto moglo bi
se proglasiti nacionalizmom dominantne nacije u pojedinoj republici da to nije bio
sluéaj u gotovo svim republikama, posebno u onima na podruéju hrvatsko-srpskog
di}&sisbema.3 No to se prije svega moze okarakterizirati nekomunikativnoséu odgoj-
no-obrazovnog sustava spram potreba drustva. Cini se da je u stvaranju jugosla-
venskog odgojno-obrazovnog sustava zanemareno jedno od vaznijih pravila o dobro
postavljenim odgojno-obrazovnim ciljevima: ciljevi treba da proizlaze iz postojeéih
uvjeta (usp. Dewey, s.a.). Naprotiv, ciljevi su u stvarnosti proistekli iz ideologke in-
terpretacije postojecih uvjeta i potreba drzavne ideologije. Na ovakav zakljuéak
upuéuje veé i povrian pogled na ideologiziranost i bezliénu univerzalnost cilja i za-
dataka ﬂdgoja.‘l "Preskakanje" i "zaboravljanje" naroda na svojevrstan nacin ukazuje
na interes vladajuce (nadnacionalne iako po "nacionalnom kljuéu" odabrane) elite za
odgajanje pripadnosti jugoslavenskoj, a ne nacionalnim zajednicama, za potiskivanje
posebnih nacionalnih osjecaja i razvijanje svojevrsnog nadnacionalnog identiteta
(jugoslavenstvo kao metanacionalnost).”

2 Zailustraciju moZe posluziti sluéaj Srha i Slovenaca u Hrvatskoj. Njima su, upravo stoga sto nisu pripadali u
kategoriju narodnosti postepeno, tokom poslijeratnog razvoja. bile uskradivane moguénosti koje inade koriste
nacionalne {etnicke) manjine za razvoj svoga etniékog identitela (Skolovanje na materinskom jeziku, kultur-
no-umjetnicka drudtva, izdavacka djelatnost, radio i TV-programe). Sliéan je bio poloZaj pripadnika ostalih
(konstitutivnih) naroda u drugim republikama, primjerice vojvodanskih Hrvata u Srbiji. Nastojalo se stvoriti
uvjerenje da su im samim time &to su hili "konstitutivni” narodi osigurana sva nacionalna prava te da im stoga
nije potrebna posehna zostita kakvu su inaée uivale nacionalne manjine (narodnosti).

3 U Sloveniji je odrzavana nastava na "srpskohrvatskom odnosno hrvatskosrpskom” jeziku. No valja imati na

umu da je ona bila organizirana za djecu radnika koji su u Sloveniju dosli na rad, 5to je u neku ruku posljedica
slovenske "imigracijske polilike”, a ne odnesa izmedu konstitutivnih nacija. Ovome valja dodati da se u slo-

venskim Skolama uéio "srpskohrvatski odnosno hrvatskosrpski® jezik u petom razredu osnovne kole. (Vidi
Novak-Lukanovié, 1986G.) | unutar makedonskog gkolskog sustava postajala su odjeljenja na "srpskohrvatskom”
Jjeziku. Takva reciprociteta na "srpskohrvatskom odnosno hrvatskosrpskom” podruéju nije bilo.

Cilj i zadaci odgoja i obrazovanja osim opdeprihvacenih humanistickih vrijednosti (formiranje slobodne, hu-
mane, kriticke lignosti...) sadriavaju i ideologke oznake ("razvijanje... medusobnog poétovanja i internaciona-
listicke solidarnosti radnicke klase i radnih ljudi...", "formiranje... samoupravljaéke licnosti, sposobne i odgo-
vorne za izgradnju i obranu nadeg socijalistickog samoupravnog drudtva”) (v. Socijalisticki samoupravni
preobrazaj edgoja i obrazovanja u SR Hrvatskoj 1974-1984, 1985: 598).

5 Jedan od mogucih pokazateljn rezultata takve odgojne prakse jest i porast nacionalno neopredjeljenih - Jugo-
slavena. Prema popisu 1971, bilo ih je 273 077, a 1981, njihov broj je narastao na 1 219 045. Ovaj porast moZe
biti posljedica amalgamacije, koristenja jugoslavenstva kao korisne identifikacije za socijalnu promociju, in-
timnog opredjeljenja za "jugoslavenski san” ili otpora fragmentaciji Jugoslavije, ali i artefakt odgojno-obrazov-
nog sustava. Cini se da posljednjem u prilog donckle govori i to da se tako vise izjndnjavala omladina nego
ostala populacija, te stariji i ohrazovaniji u omladinskoj populaciji (usp. DugandZija, s. a.; Flere, 1988).
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Kao sredstvo u ostvarenju te namjere trebalo je, vjerovatno, da posluze
i tzv. zajednicke jugoslavenske programske jezgre. Stvaranje "zajednickih pro-
gramskih jezgara" i jaanje "jugoslavenskog socijalisti¢kog patriotizma" u okrilju
jedinstvenoga odgojno-obrazovnog sustava potaknuto je na Desetom kongresu
Saveza Komunista Jugoslavije, 1974. Mada tu godinu obiljezuje donosenje Ustava
koji je doveo do decentralizirane federacije, u ovom kontekstu valja podsjetiti da
je to ujedno i razdoblje represije nad nacionalnim pokretima i zahtjevima za plu-
ralnoscu.’ Taj je jugoslavenski projekt izazvao niz reakcija, a najljuca suprotsta-
vljanja bila su u vezi "programske jezgre" jezicko-umjetnickog podrudja. U ra-
spravama je posebno isticano nezadovoljstvo zbog aritmetickog prera¢unavanja
zastupljenosti nacionalnih knjizevnosti. Iskazivana je bojazan od dominacije
sadrzaja porijeklom iz srpsko-hrvatskog jezi¢nog podrudja. Smatralo se da bi to
dovelo do stvaranja osjecaja inferiornosti pripadnika brojéano manjih naroda
zbog proporcionalno manje zastupljenosti njihovih kultura. (Vidi Ilazi, 1983: 6;
Zlobec, 1986: 51-124.) Zabavljenost tom temom kao da je skrenula paznju s dru-
gih skolskih predmeta koji su imali podjednaku vaznost u stvaranju i (ne)njego-
vanju nacionalnog identiteta, npr. nastave povjesti.

Svijest o zajednickoj proslosti i iskustvu stvara osjecaj zajednistva koji se
dobrim dijelom (na relativno izri¢it i razgovjetan nacin) stvara i razvija u nastavi
povijesti. Okosnicu programa ¢inilo je razdoblje od pocetka "jugoslavenske soci-
jalisticke revolucije” (1941-45) nadalje. Tako je sputavano stvaranje osjecaja kon-
tinuiteta pojedinih naroda, a (pre)naglasavana zajednicka povijest jugoslavenskih
nacija te uloga Komunisti¢cke partije u stvaranju te povijesti. Nastava pak
marksizma (uvedena krajem sedamdesetih godina) prosirena je na sva ¢etiri ra-
zreda srednje $kole (usmjerenog obrazovanja). Premda je bila koncipirana kao
nastava drustveno-humanisti¢kih predmeta, potisnula je te predmete i prosirila
mjesto drzavne ideologije u skolskom programu. Dominacijom marksisticke ideo-
logije u skolstvu uspostavljena je i dominacija vazeceg razumijevanja odnosa mar-
ksizma prema nacionalnom - primatom klasnoga nad nacionalnim.

Vulgarno i povréno shvaédena sekularizacija zakoéila je modernizaciju ju-
goslavenskog skolstva (pa i samog drustva): religiju (koja je nestala iz §kola nakon
Drugoga svjetskog rata) zamijenila je svjetovna religija - dogmatski marksizam.
Marksizam nije bio samo 8kolski predmet veé i drzavna ideologija i propisani po-
gled na svijet: nastava bilo kojeg predmeta morala je biti proZeta marksistickom
ideologijom. U rezoluciji Desetoga kongresa SKJ pise kako je nuzno da mladi i
odrasli "usvoje marksizam kao svoj pogled na svijet i da ga stvaralac¢ki primjenjuju

6 Prijedlog zajednickih jezgri :a predikolski odgoj, osnovno obrazovanje i zajednicke osnove odgoja i usmjerenog
obrazovanje ugledao je svijetlo dana poéetkom osamdesetih, ali nikada nije bio dokraja usuglagen (éak ni na-
kon videgodidnjih polemika i unatog "pritiscima” na partijskim kongresima).
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u praksi. To obavezuje sve ¢inioce odgoja i obrazovanja da se u odgojno-obrazov-
nom radu borbeno i kriticki odnose prema nenauénim, antimarksistickim teori-
jama, idejama i ideologijama koje su tude socijalistickom samoupravljanju, kao i
prema njihovim nosiocima" (Socijalisticki samoupravni preobraZqj odgoja i obra-
zovanja u SR Hrvatskoj 1974-1984, 1985: 368). Skolskom sustavu nije preostao
ni (uobicajeni) privid o nezavisnosti i samostalnosti.

Cijeli je odgojno-obrazovni sustav, dakle, bio protkan ideologijom i voljom
politokracije: od zakonodavstva, administrativne strukture, postojecih struktura
feed-backa (inspektori i inspekeije) do samih nastavnika (ops. u: Caéié-Kumpes,
1992). Kontrola politickog centra nad odgojno-obrazovnim institucijama i progra-
mima jedan je od vidova (uz kontrolu medija i zajednicki jezik u sluzbenoj upo-
trebi) "kroz koje se nadnacionalna ideologija i komplementarnost Zele nametnuti
drustvu, stvoriti osjedaj pripadnosti Sirokoj zajednici i potisnuti sentimente na-
cionalne komplementarnosti” (Lerotié, 1985: 169). Pri tome valja napomenuti da
iskustva federativnih drZava govore da "nadnacionalna politicka elita uzima re-
dovito najbrojniju ili najsnazniju naciju - kulturno, ekonomski, politicki itd. kao
bazu za asimilaciju i stvaranje nadnacionalne komplementarnosti" (isto: 169-
170). Makedonci i (osobito) Slovenci éesto su naglasavali ugrozenost svojih jezika
(primjerice u mas-medijima i u vojsci) od dominacije "srpskohrvatskog" jezika.
Makedonci su to donekle smatrali prijetnjom vradanja staroj namjeri za stvaranje-
srbo-makedonskog jezika i nacije, tendenciji §to je vladala izmedu dva rata.

Cini se neobi¢nim da je odgojno-obrazovni sustay bolje funkcionirao u
formiranju kulturnoga i nacionalnog identiteta narodnosti’ nego pripadnika kon-
stitutivnih naroda koji su zivjeli izvan teritorija "mati¢ne” republike. Ipak, treba
napomenuti da je obrazovanje narodnosti, iako je bilo regulirano posebnim za-
konima i u stvarnosti relativno uspjesno provedeno, imalo niz manjkavosti i po-
teskoca.

L

Konfliktna situacija na jugoslavenskom prostoru iznijela je na vidjelo i
manjkavosti odgojno-obrazovnog sustava. Ponekad su se ti nedostaci koristili kao

7 Iz tog svakako treba izuzeti neke probleme vezane uz njemacku manjinu, nikad sustavno rijeeno pitanje
obrazovanja Roma i obrazovanje Albanaca na Kosovu i u Makedoniji.

8 Republiéko, regionalno i lokalno reguliranje skolovanja narodnosti dopustalo je utjecaj niza ginilaca (poput
odnosa pojedine narodnosti i naroda na jugoslavenskom prostoru, odnosa izmedu Jugoslavije i "matiénih" ze-
malja jugoslavenskih narodnosti, odnosa tih zemalja prema "jugoslavenskim” manjinama u njima, veza narod-
nosti s "maticom” zemljom i sliéno) na obrazovanje narodnosti. To je ponekad dovodilo istu narodnost u ra-
zligitim republikama u razli¢it poloZaj (npr. poloZaj Talijana u Sloveniji i Hrvatskoj) kao $to su se i razlidite
narodnosti u razli¢itim regijama iste republike Zkolovale ped drukéijim uvjetima (npr. obrazovanje Madara i
Talijana u Sloveniji).
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sredstvo politicke manipulacije i etnomobilizacije, a dijelom su iz njih izvirali i
razlozi nezadovoljstva 1 poneki uzroci konflikta.

Za ilustraciju moZze posluziti izdvajanje dva Zarista konflikata u bivsoj Ju-
goslaviji.

Ocigledan primjer manipulacije nedostacima odgojno-obrazovnog susta-
va pokazuju optuzbe srpskih politicara i akademika na ra¢un hrvatske kulturne
i obrazovne politike. U dijelu "Memoranduma" SANU (1986) pod nazivom "Po-
lozaj Srbije i srpskog naroda” stoji da je "srpski narod u Hrvatskoj izlozen rafino-
vanoj 1 delotvornoj asimilacionoj politici. Sastavni deo te politike je zabrana svih
srpskih udruzenja i kulturnih ustanova u Hrvatskoj, koja su imala bogatu tradi-
ciju iz vremena Austro-Ugarske i meduratne Jugoslavije, zatim nametanje
sluzbenog jezika koji nosi ime drugog naroda (hrvatskog) oli¢avajudi time nacio-
nalnu neravnopravnost' (Tzvori velikosrpske agresije, 1991: 290).” To, bitno iskri-
vljeno (o imenu i ravnopravnosti jezika i pisma v. ¢l. 138 Ustava SRH iz 1974)
razlaganje poloZaja vlastitog naroda i nametanje slike o njegovu nepovoljnom po-
lozaju u Hrvatskoj imalo bi smisla da je ijedan drugi narod u bilo kojoj republici
bio u drukéijem polozaju. Neprimjereno izazivanje samosazaljenja i osjeéaja
ugroZenosti nastavlja se i na slijedeéim stranicama "Memoranduma" gdje su
srpski akademici nezadovoljni zastupljenoséu, na primjer, srpske knizevnosti u
§kolskim programima "jer je mehanicki podredena administrativnom merilu re-
publicko-pokrajinskog reciprociteta, a ne merilu koli¢ine ili vrednosti" (Izvori ve-
likosrpske agresije, 1991: 294). Zacudujuée, potom se ipak tvrdi da obrazovni su-
stav mora biti jedinstven jer "zemlja, koja nema jedinstven prosvetni sistem ne
moze racunati na to da ée u buducnosti biti jedinstvena" (Izvori velikosrpske agre-
sije, 1991:295). Jedinstvenost razlicitih tesko je pak zamisliva bez reciprociteta,
konsenzusa i decentralizacije. Stoga bi se moglo reéi da je kriti¢ki pogled na od-
gojno-obrazovni sustayv iz etnocentrickog ugla (izrazen nekoherentnoéu izmedu
zahtjeva za jugoslavenskim jedinstvom i Zala nad nacionalnom ugrozeno§éu
medurepublickim reciprocitetom) hio usmjeren na to da se selektiranjem ¢inje-
nica i iznoSenjem samo onih koje mogu potaknuti osjecaj ugrozenosti Srba izvrsi
etnomobilizacija.

9 Valja reéi da su za vrijeme Habsbhuréke Monarhije Srhi kaji su Zivjeli na podrugju Hrvatske imali pravo osnivati
"srpske autonomne Skole” (v. Frankovi¢ ef al., 1958). Nakon stvaranja Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca/Ju-
goslavije postojalo je jog nekoliko vjerskih pravoslavnih Skola, a cijeli odgojno-obrazovni sustav potpao je pod
snaZan utjecaj unitarizacije iz beogradskog centra. "Skola je djeci ve¢ od najranije dobi utuvljivala parolu o
Jednom "troimenom’ narodu. Pod tim plastem velikosrpska burZoazija nastojala je i putem Skole ostvariti svoja
nastojanja oko likvidiranja nacionalnih i ekonomskih teznji pojedinih naroda Jugoslavije, kako bi ih lakse pod-
vrgla pod svoju vlast." (Isto: 308.)

10
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Glavni sudionici drugog konflikta jesu "narodnost” - Albanci i, ponovo,
Srbi. Polozaj albanske narodnosti u odgoju i obrazovanju na Kosovu'’ moze se
tumaciti posljedicom, ali dijelom i uzrokom etnickog konflikta.

Kao uéinak trajanja etnickog konflikta valja evidentirati represivne mjere
srpskih vlasti koje su unijele promjene u obrazovanju Albanaca na Kosovu: prom-
jenu nastavnog programa na albanskom jeziku i uvodenje jedinstvenog programa
ijedinstvenih udzbenika (s prevodenjem na jezike "narodnosti") za cijelo podrudje
Srbije, smanjenje broja upisnih mjesta u srednje skole za Albance na Kosovu (v.
Ismajli, 1989; Hasanaj, 1991). Ovo ogranicavanje prava moglo bi se ozna¢iti re-
presijom vedine nad poletom za afirmacijom manjinskog nacionalnog identiteta.
Povijest ovakve vrste pritiska toliko je stara da se u obrazovanju Albanaca moze
traziti i dio uzroka etnickog sukoba vezanog uz nezadovoljstvo polozajem u Srhiji.
Jo§ godine 1918. sve su albanske $kole bile zatvorene. Najprije se skolovati moglo
samo na srpskom jeziku, no kada se to nije pokazalo dovoljno djelotvornom asi-
milacijskom metodom pribjeglo se ograni¢avanju obuke samo na vjersku koju su
provodili muslimanski imami i katoli¢ki svedenici. Mislilo se tako "drzati Albance
zaostalim i neznalicama’ (Banac, 1988: 280)."!

Osobito tesku fazu (i u obrazovnom pogledu) u socijalistickoj Jugoslaviji
Albanci su prozivjeli izmedu 1948. i 1966 (mnoge $kole su bile zatvarane zbog
"nedostatka kadrova", zabranjivan je rad kulturnih institucija). Nakon godine
1966. dolazi do procvata obrazovne i kulturne djelatnosti na Kosovu, a nakon ne-
mira 1981. Eonovo nastupa razdoblje pritisaka na albansku "narodnost". (Hasa-
naj, 1991.) '2 Aktualno stanje u obrazovanju Albanaca na Kosovu ¢ini obrazovanje
istovremeno i uzrokom i posljedicom etnickog konflikta.

£

Mobilizacijska snaga etniciteta pojavom politi¢ke pluralnosti krijepila’se i ne-
dostacima dotada$njeg odgojno-obrazovnog sustava. Na prostoru bivie Jugosla-
vije javili su se (osnazili ili pak ozivjeli) mnogi prigovori o gubitku nacionalnog i
kulturnog identiteta. Razli¢ita (¢ak i kontradiktorna) argumentacija o ugroZeno-
sti nacionalnih (etnic¢kih) specifiénosti u odgoju i obrazovanju upuéuje na ipak

10 Iako je ovije rijeé o odgoju i ohrazovanju Albanaca na Kosovu, valja ipak napomenuti da i u makedonskim
Skolama Abanei imaju poteskoca. U vrijeme represije na Kosovu ukinuta je i nastava na albanskom jeziku u
Makedoniji. Umjesto nje uvedena su tzv. mjeSovita odjeljenja na makedonskom jeziku.

11 Djelotvornost takve politike vidi se i iz rezultata popisa stanovnistva: 1948, nepismeno je bilo 76,8% Albanaca
starijih od 15 godina.

12 Unatoé poboljdanju situacije u sezdesetim i sedamdesetim godinama uéinei nepovoljne obrazovne politike na
Kosovu vide se i u jos uvijek velikom broju nepismenih osoba. Prema popisu iz 1981. na Kosovu je bilo 17,6%
nepismenih osoba (jugoslavenski prosjek je hio 9,56%, dok je u Sloveniji, primjerice, nepismeno bilo 0,8% sta-
novnika starijih od deset godina). Medu Albancima (u Jugoslaviji) starijim od 15 godina bilo je 1081, 22 4%
nepismenih. (Usp. Petrovic i Blagojevic, 1986.)
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zajednicki izvor nezadovoljstva - kontrolu ideoloskog centra nad odgojno-obrazov-
nim sustavom. Upletanje drzavne ideologije u odgojno-obrazovni sustav éinilo je
taj sustav nemodernim: tromim i nesamostalnim. Izvana (odozgo) postavljeni cil-
Jjevi nisu odgovorili stvarnim zahtjevima visenacionalnog drustva. Etni¢ka i kul-
turna raznolikost jugoslavenskog prostora utjecala je i na potrebu za autonom-
noséu obrazovanja u pojedinim republikama. Odabrani put stvaranja zajednistva
svih tih raznolikosti bilo je stvaranje konsenzusa medu etnijama. No u stvarnosti
se nedosljednost postivanja principa konsenzusa isprepletala s nejednakom ra-
spodjelom modi: one blizu centru moéi sputavao je konsenzus, pristalice konsen-
zusa ugrozavala je neupitnost odluka ideoloskog centra, tj. centra moéi. Prvo po-
pustanjem utjecaja i na kraju iscrpljenoséu ideoloskog izvora drzavne kohezije
presahnula je i njegova dominacija nad odgojno-obrazovnim sustavom, a nezado-
voljstvo i latentni koflikt jasnije su izisli na vidjelo.

Raspadom jugoslavenske federacije promijenilo se i drzavno i politicko
uredenje pa je stoga neminovna i promjena odgojno-obrazovnih sustava. Valjalo
bi pritom svakako imati na umu sliku interkulturnog obrazovanja, kojeg su se
neki elementi mogli nazrijeti u starom sustavu (osobito onom dijelu koji se dosad
odnosio na narodnosti) i onoga koji se kao nova tvorevina pomalja u Evropi. Tre-
balo bi izvuéi pouku iz nedostataka starog odgojno-obrazovnog sustava i nove
koncepcije prilagoditi potrebama novih visekulturnih drustava koja nastaju na
prostoru nekadasnje Jugoslavije.
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THE EDUCATIONAL SYSTEM AND ETHNIC CONFLICT (THE CASE OF FORMER
YUGOSLAVIA)

SUMMARY

Ethnic and cultural diversity on the territory of (former) Yugoslavia influences,
among other things, the need for autonomous education in the individual republics. Ne-
verthless, a certain flexibility and decentralisation of the educational system was power-
fully overshadowed by a strict ideological centre. The integrative role of (dogmatic) mar-
xist ideology implied a supranational ideological inter-connection between the Yugoslav
peoples which had no understanding for a more complete expression of national diversity
and feelings. The interference of state ideology in the educational system made that sy-
stem un-modern: sluggish and not indipendent. Goals posed from the outside (from abo-
ve) were not in accord with the real needs of a multinational society. The conflictive si-
tuaction on the territory of (socialist) Yugoslavia also brought to the forefront the
shortcomings of the educational system. Sometimes these shortcomings were used as a
means for political manipulation and ethnomobilisation (e.g. among the Serbs in Croa-
tia), and partially they were also the cause of discontent and some conflicts (the example
of the Albanians on Kosovo). Different (even contradictory) arguments on the threatened
state of national (ethnic) specificitiues in education implied however a common origin of
the discontent - the control of the ideological centre over the educational system. With
the first wanning of the influence of the ideological basis of state coherence, and finally
by its exhaustion, its dominance over the educational system likewise dried up, and for-
merly latent conflicts began to show themsclves ever more
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